	Lecture 

	Attendus de fin de cycle 4
	                        Progressivité sur le cycle BAC PRO

	
	
	Seconde
	Première 
	Terminale 

	Lecture et compréhension

de l’écrit et de l’image
	Lire et comprendre en autonomie des textes variés, des images et des documents composites sur différents supports.

Lire, comprendre et interpréter des textes littéraires en fondant l’interprétation sur quelques outils d’analyse simples.

Situer les textes littéraires dans leur contexte historique et culturel ;

Lire une œuvre complète et rendre compte oralement de sa lecture.
	 Les attendus de fin de cycle 4 sont poursuivis et complexifiés : situer dans un contexte littéraire- acquérir de nouveaux outils d’analyse littéraire-confrontation systématique de textes et d’images dans des corpus- etc afin de passer d’un lecteur novice à un lecteur expert.

Les élèves doivent prendre conscience de leur expérience de sujet lecteur  c’est-à-dire entrer dans une démarche réflexive sur eux-mêmes : recherche de souvenirs, interrogation sur leurs goûts, leurs choix, leurs habitudes et attitudes ; expression de plaisir,  de dégoût. Analyse de causes et explications.


	Lire / Réagir

	Lire des textes variés avec des objectifs divers :

Reconnaitre les implicites et hypothèses de lecture nécessaires

Adapter sa lecture en fonction de l’objectif poursuivi

Recourir à des stratégies de lectures diverses (natures du document, éléments de cohérence…)

Lire des Images, Lire des œuvres littéraires, fréquenter des œuvres d’art
	Lire pour comprendre le sens global d’un texte.

Enrichir son expérience de lecteur d’autres expériences en découvrant des univers et des pensées différents.

Prendre en compte les goûts d’autrui pour construire son interprétation esthétique.
	Lire pour interpréter et analyser un texte en repérant des procédés d’écriture.

Exprimer ses convictions, son engagement, son désaccord.
Confronter des textes abordant un thème commun. Prendre en compte le point de vue de l’autre, le reformuler objectivement. 


	Lire pour répondre  aux questions 2 et 3 d’analyse-interprétation de l’examen. 

Avoir des goûts littéraires personnels.

Être capable de lier les expériences individuelles et les questions collectives  (prendre le point de vue de chacun dans des questions générales sur l’Homme).



	Analyser / Interpréter
	Élaborer une interprétation de textes littéraires 
· Formuler des impressions de lecture

· Percevoir un effet esthétique et en analyser les sources

· Situer une œuvre dans son contexte pour éclairer ou enrichir sa lecture et établir des relations entre des œuvres littéraires et artistiques

	Recueillir le  ressenti des élèves par rapport au texte et problématiser collectivement la lecture.
Situer une production et identifier les canons qu’elle sert ou dépasse.
Découvrir un texte et ses effets au moyen de procédés d’écriture simples proposés par l’enseignant: champs lexicaux, pronoms personnels, types de phrases, temps verbaux et figures de style les plus courantes (comparaison, métaphore, personnification, anaphore, hyperbole)
Création d’une fiche d’outils d’analyses littéraires.
Répondre à des questions de compréhension en justifiant par le texte et répondre collectivement à  une question d’analyse-interprétation.
	Formuler son ressenti par rapport au texte  et problématiser individuellement ou en groupe  sa lecture. 
Contextualiser et  mettre en relation des œuvres  traitant d’un même aspect du réel à des époques différentes  pour comprendre la visée d’une parole dans son contexte. 
Organiser  son interprétation du texte   en distinguant les différentes strates de lecture et en approfondir le sens en faisant des remarques d’analyses littéraires. 
La fiche d’outils s’enrichit alors  de figures de style plus complexes comme la métonymie, l’oxymore, la litote…ainsi que des outils liés à l’argumentation. La fiche d’outils est à disposition de l’élève lors des évaluations pour analyser le sens d’un texte.

Comprendre les stratégies des auteurs, des artistes (argumentatives, explicatives, symboliques…)
Répondre  en autonomie  ou en groupe à une question d’analyse-interprétation en justifiant à l’aide de procédés d’écriture suggérés par l’enseignant. 
	Formuler son ressenti par rapport au texte  et problématiser  sa lecture en autonomie. 
Mettre en regard des essais, des œuvres littéraires et artistiques et les questions posées au moment de leur création sur le rapport de l’individu au monde. 
Interpréter un texte et défendre sa lecture par un relevé personnel de procédés d’écriture en explicitant les effets recherchés.
Interpréter la dimension symbolique d’un personnage ou d’une situation
Rédiger en autonomie l’analyse-interprétation personnelle des questions 2 et 3 de l’examen. 

	Confronter


	Situer les œuvres dans leur contexte historique et culturel :
Relations entre textes littéraires, images illustratives et adaptations cinématographiques


	Confronter des textes à la thématique et  à la problématique  communes.
	Confronter la lecture de deux supports (textes-images)  à la problématique commune mais aux points de vue divergents.
	 Confronter les documents du corpus de l’examen (l’unité thématique et problématique, les points communs et les différences).


	Démarche de lecture analytique :

Recueil,

analyse / interprétation,

compte rendu
	Lecteur  novice
Découverte de la démarche d’analyse interprétation à partir des premières impressions de lecture et de la pratique du débat interprétatif
	Lecteur débutant 

La pratique du débat interprétatif doit devenir spontanée : l’enseignant recueille les premières remarques des élèves à la découverte du texte (valeurs des personnages réalistes ou romantiques, subjectivité de postures face à la réception d’une œuvre).
Les élèves apprennent à confronter  leurs 1ères impressions de lecture  à leur propre système de valeurs (chacun cherche à comprendre les personnages, expliquer leurs motivations  …)

L’enseignant propose les strates de lecture, les outils d’analyse et conduit l’interprétation par des relectures successives. Il apprend aux élèves à savoir justifier  en citant le texte

La réponse à une question d’analyse se fait de manière collective et guidée

L’enseignant propose des textes  groupés selon la même thématique et la même problématique littéraire (modernité- réalisme- romantisme)


	Lecteur confirmé : 
Les élèves savent  recueillir et confronter leurs remarques d’analyse (travail de groupe) pour formuler compréhension et interprétation du texte   à l’aide des outils d’analyse fournis en classe (procédés d’écriture…). 
L’élève construit du sens grâce aux outils et propose une problématique de lecture et les éléments interprétatifs que le professeur valide.
Les élèves  répondent à une question d’analyse-interprétation (l’enseignant vérifie  la présence de citations)

L’élève apprend à confronter la lecture deux supports (textes- images) : problématique commune- outils d’analyse- mais points de vue différents : juste/injuste- enthousiasmes/interrogations/ fable enfant/ fable adulte- etc.) 

Mise en commun sous forme de tableau/synthèse…des thématiques et analyses qui ont surgi.


	Lecteur expert : 
L’élève sait ce qu’interpréter un texte veut dire et il est capable de proposer une interprétation  personnelle  et de la défendre. 
Il sait recueillir sa première lecture et effectuer tout seul des relectures du texte pour vérifier son analyse qu’il soumet à l’enseignant.  L’enseignant  corrige et/ou valide les problématiques de lecture  et les interprétations.
L’élève sait rendre compte de son analyse – interprétation 

L’élève sait confronter les textes d’un corpus : y repérer la problématique et les aspects similaires ou divergents  (question 1 de l’examen) 
L’élève est capable de rédiger l’analyse-interprétation personnelle des questions 2 et 3 de l’examen.  

	Carnet de lecture

Plusieurs formes 

possibles 

Objectifs : 

Rendre compte d’une expérience de lecture interprétative et personnelle.

Rendre l’élève plus acteur.
	
	L’élève entre dans la lecture en réagissant, en s’exprimant. Il fait donc preuve de subjectivité. Le carnet de lecture lui permet donc de s’exprimer sous diverses formes.
Il peut ainsi exprimer ses ressentis dans son carnet de lecture sans que cela soit une activité purement scolaire.
L’enseignant guide l’élève dans la création de son carnet de lecture et lui donne la possibilité d’utiliser diverses formes pour son carnet (schéma, lettres ouvertes, pastiches, relevé de mots inconnus, de passages préférés ou détestés….)
L’enseignant n’évalue pas mais encourage l’élève à se construire une identité de lecteur
	L’élève  propose diverses formes d’expression pour exprimer son ressenti.
Son imaginaire est au service de l’interprétation et lui permet de défendre ses interprétations.

Le carnet de lecture s’enrichit de diverses lectures et de mise en relation avec d’autres œuvres artistiques.

L’enseignant valide les choix de l’élève et l’encourage dans la pluralité des lectures.

Il permet à l’élève d’exprimer son imagination, ses jugements personnels et l’encourage à varier les fiches d’activités.
L’enseignant favorise la variété des lectures et des activités effectuées non pas dans un but d’évaluation mais dans l’objectif d’aider l’élève à devenir un lecteur qui analyse, interprète donc à devenir peu à peu un lecteur compétent.
	L’élève devient autonome. Il crée son carnet en faisant des choix dans les entrées, la forme…il prend aussi du recul par rapport à son ressenti, cherche à le mettre en perspective.
Il devient un citoyen en formation.
L’enseignant discute avec le lecteur. Il favorise le débat interprétatif. Il peut aussi ouvrir le sujet à des questions plus universelles. 
Le rapport enseignant/enseigné est différent car c’est un moyen d’échanges, de commentaires, de discussion et non d’évaluation. L’élève est un lecteur compétent.

	Le groupement de textes
	Le groupement de textes permet à l’élève de confronter différents types de supports sur un même sujet.
La problématique est donnée par l’enseignant.
L’étude des différents documents permet à l’élève de découvrir au moins un lien entre les différents supports.
L’objectif est de faire comprendre aux élèves qu’un même sujet peut amener plusieurs types de supports et la construction d’une réponse courte à la problématique se fait avec l’enseignant.
	Les documents sont d’une même époque et ont une thématique commune assez claire. 
La problématique est donnée par l’enseignant.  L’élève sait ainsi dans quelle direction mener la confrontation entre les supports.
L’étude des différents supports peut être différente (lecture analytique, cursive…) mais doit permettre à l’élève de trouver des liens entre les documents. 
L’objectif est de permettre à l’élève de relier des documents différents tout en trouvant une thématique similaire. Il pourra ainsi commencer à construire une première interprétation en répondant à la problématique avec l’aide de l’enseignant.
	Les documents amènent à voir divers points de vue sur une thématique commune. 
La problématique peut être donnée mais il est aussi intéressant peu à peu de la construire à la fin de l’analyse du GT avec les élèves.

L’étude des divers supports permet à l’élève de comprendre la construction d’une argumentation et l’évolution d’un point de vue selon les époques (traiter un même aspect du réel à des époques différentes par exemple). 
Le groupement de texte débouche sur une confrontation qui révèle les échos entre les divers supports.

Ceci amène l’élève à construire une réponse à la problématique sous l’œil vigilant de l’enseignant. 
	Les documents peuvent être de différentes époques et peuvent avoir diverses visions sur un même thème.
Les élèves sont capables de construire une problématique possible. Ce qui permet de valider leur compréhension du GT.
L’étude des supports permet à l’élève de dégager une problématique que l’enseignant valide. Cela permet aussi à l’élève de lier la thématique à une question plus universelle.

Cette étude débouche à la construction d’une synthèse en mettant en évidence les points communs et divergences liés à la thématique du GT (question 1 du bac sur le corpus).

De même, la capacité à confronter de manière structurée les divers documents permet à l’élève d’aborder l’épreuve orale de rattrapage dans de bonnes conditions.


	L’œuvre intégrale :
Construire son identité culturelle

(possible de le mettre en lien avec le carnet de lecture)
	Lire une œuvre complète et la situer dans son contexte historique et culturel.
L’élève arrive à comprendre le sens global de l’œuvre. L’enseignant construit avec l’élève une fiche guide pour réussir la compréhension de l’œuvre et le compte rendu oral.
L’élève effectue un compte rendu oral de sa lecture.
	La lecture d’une œuvre intégrale se fait par une entrée comme le parcours de personnage. 
L’élève doit arriver à dégager la construction de l’œuvre et comprendre l’entrée choisie pour l’étude de l’œuvre.

Il doit être capable de rendre compte du sens principal de l’œuvre. 
	La lecture d’une œuvre intégrale se fait par 2 ou 3 thématiques proposées par l’enseignant.
L’élève arrive à comprendre qu’une œuvre a plusieurs niveaux de lecture. L’enseignant le guide dans la compréhension de ces niveaux de lecture en lui proposant différentes thématiques à aborder. 
L’élève prend position par rapport à l’œuvre en formulant une argumentation structurée.
	La lecture d’une œuvre intégrale permet à l’élève de dégager 2 ou 3 thèmes dominants.
L’élève devient lecteur autonome et dégage certaines entrées possibles. Elles sont confrontées et les plus pertinentes sont l’objet d’une étude approfondie et l’occasion d’échanges entre les élèves. L’enseignant valide les choix. Ce travail permet aux élèves de mieux aborder l’oral de rattrapage du bac.

L’élève est capable de confronter et d’expliquer  les réactions de différents lecteurs.

	Le parcours de lecture d’une œuvre intégrale (possible de le mettre en lien avec carnet de lecture)
	Le principe est similaire à la lecture d’une œuvre intégrale. L’élève doit comprendre le sens des extraits choisis.
La construction d’une fiche- guide permet de mieux aborder les extraits et leur compréhension.
Un travail du reste de l’œuvre sous forme vidéo, par lecture personnelle ou en groupe, sous forme d’exposé… peut être mené pour inciter les élèves à lire des œuvres.

	Le parcours de lecture se fait à travers l’étude de 4 ou 5 extraits autour d’un thème clair comme l’évolution d’un personnage.
Le thème est donné aux élèves qui cherchent à le trouver dans les différents extraits et à comprendre les changements.
L’enseignant guide l’élève dans l’analyse des extraits et un travail sur l’étude de la langue (champs lexicaux par exemple) est mené pour comprendre les liens entre les différents extraits.

	Le parcours de lecture se fait par l’étude de quelques extraits autour d’une problématique liée à l’œuvre.
La problématique étudiée est donnée aux élèves qui doivent l’affiner et l’expliciter au fil de l’étude des différents passages.

L’enseignant donne des pistes d’analyse (outils linguistiques, temps verbaux, pronoms…) à l’élève qui doit choisir les plus pertinentes pour expliquer la problématique choisie.
	Le parcours de lecture se fait sur  l’étude de quelques extraits de l’œuvre permettant une analyse d’un thème sous-jacent mais essentiel.
L’élève doit mettre en évidence le thème commun qui relie les différents extraits. Ce thème amène à une analyse approfondie car implicite.

L’enseignant valide les choix des élèves qui sont argumentés et illustrés par des outils linguistiques précis.

L’élève peut ainsi se servir de ce travail pour l’oral du bac.

	La lecture plurielle
	Le principe de la lecture plurielle est le suivant : le lecteur, lorsqu’il lit, mobilise plusieurs sortes de savoirs comme des savoirs sociologiques, psychologiques, historiques et littéraires. 
La lecture plurielle vise donc à étudier ces différents aspects d’une œuvre, c’est ce qu’on pourrait nommer une « expansion de la lecture »

La démarche de la lecture plurielle est réalisée sous forme d’un travail de groupe : chaque groupe reçoit une pochette concernant l’axe travaillé. Dans cette pochette, quelques textes une problématique et des questions de compréhension puis une synthèse sont proposés aux élèves. Ils réalisent le travail sur plusieurs séances avec une correction apportée à chaque fois par l’enseignant qui ramasse la pochette des travaux à l’issue de chaque séance (correction selon les 4 gestes correcteurs).
Vient ensuite un temps de préparation oral pour chaque groupe et enfin une restitution devant la classe qui prend des notes sur les axes non travaillés. 
	L’œuvre étudiée en lecture plurielle doit être connue intégralement par les élèves avant la mise en place du travail de groupe selon les axes.

L’œuvre est lue pour l’incipit ou la scène d’exposition avec le professeur.  La suite peut être lue selon différentes modalités : 

· soit individuellement par les élèves avec un accompagnement sous forme de questions de lecture, de petits résumés, de relevés de passages qui plaisent ou pas avec des justifications 

·  soit des passages sont résumés par le professeur.

·  soit certains passages sont écoutés lorsqu’ils existent sous forme de livre audio, voire même visionnés quand il s’agit d’une représentation théâtrale ou d’un film qui reprend une œuvre patrimoniale. 

Les textes proposés pour chaque axe sont au nombre de deux ou trois et concernent uniquement l’œuvre étudiée.
Les axes, les problématiques et le questionnement sont donnés par le professeur. 
Les textes sont lus avec le professeur  pour faciliter la compréhension. 

Le professeur répartit les rôles dans le groupe : scripteur, orateur. 
La réponse à la problématique est revue et corrigée par le professeur avant que les élèves du groupe la présente à leurs camarades.


	L’œuvre est lue intégralement avec un accompagnement moins important qu’en seconde : l’entrée dans l’œuvre se fait toujours avec le professeur pour donner de l’appétence à la lecture, puis la suite est prise en charge individuellement par les élèves avec une vérification du professeur sous forme d’un écrit ou d’un oral de type « j’ai aimé car… »ou « je n’ai pas aimé car… » avec des justifications prouvant la lecture. 
Les axes peuvent être construits avec les élèves ainsi que les problématiques de lecture, puis le professeur choisit les textes pour chaque axe et les questions permettant de répondre à la problématique. 

D’autres textes que des extraits de l’œuvre peuvent être amenés comme des textes sociologiques , des interviews de l’auteur, un extrait d’une autre œuvre du même mouvement littéraire ou abordant le même thème. Les pochettes comporteront donc davantage de documents qu’en clase de 2nde. 
Les élèves se répartissent les rôles dans chaque groupe. 

Les élèves présentent leur travail corrigé par le professeur mais élaborent eux-mêmes la réponse à la problématique qui peut être revue avec l’ensemble de la classe. 

	L’œuvre est lue intégralement en amont du lancement de la séquence de lecture plurielle.  
Axes et problématiques sont construits par les élèves qui argumentent de leur choix, puis le professeur choisit les textes extraits de l’œuvre ainsi que d’autres pour élargir le champ de la réflexion et travailler sur le corpus, comme la question 1 du bac le demande. 

Les élèves travaillent en groupe de façon autonome et présentent leur travail corrigé par le professeur




